Entretextos - Argumentos/Arguments/Akiijialu’u

Revista de Estudios Interculturales desde Latinoamérica y el Caribe

Facultad Ciencias de la Educacion. Universidad de La Guajira. Colombia

ISSN: 0123-9333 / e-ISSN 2805-6159, Afio: 16 N.° 31 (julio-diciembre), 2022, pp. 143-147
Este trabajo fue depositado en Zenodo: DOI: https//doi.org/10.5281/zenodo. 7356037
Recibido: 15-07-2022 - Aceptado: 10-10-2022

La literatura en la educacion, segun Fabio Jurado
Literature in education, according to Fabio Jurado

Karaloutta anakajiiinrii ekirajialu’u, naashein Fabio Jurado

Guillermo Bustamante Zamudio
http://orcid.org/0000-0001-9341-3514
guibuza@gmail.com
Universidad Pedagdgica Nacional, Colombia

n el texto Palimpsestos. La critica y el analisis literario en el aula de clase

(Bogota, Servicios Educativos del Magisterio, 2004), Fabio Jurado asume una

posicion que no responde a las politicas educativas o a las maneras tradicionales
de introducir la literatura en la escuela, sino que responde como amante de todos los
géneros literarios y como conocedor de las teorias sobre el lenguaje y la literatura. Para
orientar su accion pedagogica, un profesor que tiene esta posicion frente al arte literario
y frente a las Ciencias del lenguaje no recurre a la politica educativa, o a la ensefianza
que se ha ido acendrando al respecto; recurre, mas bien, a dos deseos: el que tiene en
relacion con el saber y el que tiene en relacion con los otros, con aquellos que quiere
ver enlazados, a su vez, con el saber. No lo orienta, por lo tanto, un deber-ser inspirado
en consignas o ideales ajenos, sino una accién propia que, por supuesto, ha sido filtrada
por los otros, es decir, por los multiples autores que ha leido, por la escritura que estas
lecturas le han suscitado, por la discusion con los pares de las Ciencias del lenguaje,
por la discusién con los pares pedagogos. Si esto coincide con la politica educativa,
mejor para la politica educativa, pero su acto no se subordina porque tiene causa propia.

Es paraddjico, entonces, escribir para el &mbito educativo sobre estas cosas, pues se
trata de poner en juego un deseo propio, en un &mbito social, y en consecuencia no se
quiere establecer una metodologia valida para todos; y, sin embargo, escribe sobre su
experiencia, pues espera encontrar un espacio -y, por qué no, contribuir a constituirlo-
en el que esos deseos propios y esas salidas al encuentro con los estudiantes puedan
ser conversadas. Jurado rechaza metodologias elaboradas previamente, y por otros,
para ser dirigidas a los maestros, sencillamente porque eso los tacharia; el deseo en
juego, en ese caso, no seria el del maestro, sino el de aquel que concibe esa
metodologia, y que no seria mas que una manera singular de afrontar el espacio
educativo con la idea de llevar la literatura a los estudiantes. Por eso subraya que el



libro que comento es un referente para comprender un enfoque que pone el acento en
la teoria, en aquella teoria que relaciona lenguaje y literatura.

Y este fundamento en la teoria no quiere decir que se aspira exclusivamente a la
formacidn de un tedrico. No. Se aspira a un sujeto en relacién con el acervo cultural,
se aspira a que entienda este acervo, es decir que tenga una posicion critica, que
establezca nexos axioldgicos con los textos. Aca no se renuncia al saber en pos de la
critica; al contrario, se entiende que una critica fundamentada da lugar a una fuerte
relacion con la cultura. Y no es algo que tenga que ver exclusivamente con la asignatura
correspondiente; es una perspectiva que podria entenderse como propia de todo objeto
de conocimiento; es decir, que, si Jurado opt6 por la literatura y el lenguaje, otros
docentes han optado por la vida, por la historia, por la logica... y cada uno de ellos
tiene una relacion con ese objeto, y cada uno de ellos se las arregla para poner ese
objeto en el contexto especifico de la educacion. Todos los maestros, en el fondo,
enfrentan una situacion similar que, por supuesto, deben ubicar en tiempo y espacio.
Todos tienen incidencia sobre los estudiantes. ¢De qué tenor es esa incidencia? Ya lo
dird la vida de los estudiantes, pues no es algo atado a los propésitos, como algo
resultante de la operacion.

GUILLERMO BUSTAMANTE ZAMUDIO

Cuando la escuela dicta formulas fijas y verdades absolutas, es como si no considerara
que la educacion es entre sujetos, no entre decalogos y personas. El buen propdsito,
cuyo compromiso tal vez es necesario establecer, no necesariamente constituye las
condiciones de posibilidad de lo que se propone, y entonces queda como lugar
abstracto en cuya consecucion se producen muchas decepciones. Jurado entiende que
los maestros son intelectuales y, entonces, propone mas bien incidir sobre su formacion
permanente, no dictarles unas condiciones que dificilmente los constituyen. Es el
mismo maestro, enfrentado al texto literario, el que encuentra los motivos propios -no
olvidemos que en la literatura suele haber multiples motivos- y los pone en la escena
de la relacién con los estudiantes. Es a lo que Jurado llama autonomia intelectual, Unica
garantia de que se produzcan efectos formativos en los estudiantes e, incluso, en las
familias y los contextos.

En ese sentido, apuesta por la investigacion y por la formacion pos gradual de los
docentes. Pero no son propositos atados a una concepcidn administrativa de la relacion
entre los docentes y las instituciones educativas; es, mas bien, que la investigacion es
un nexo con la teoria, y que la formacién posgraduada es un excelente contexto para
tener contacto con unos pares, tanto desde el punto de vista de la disciplina, como desde
el punto de vista de la pedagogia. Es una apuesta, nuevamente, en términos generales,
porque, tanto investigaciones como posgrados, hay de todo tipo. La apuesta no se
elimina cuando las investigaciones no interrogan los objetos de conocimiento, cuando
los posgrados no son exigentes; mas bien, si éstas son condiciones de posibilidad, hay
que obrar para que la calidad de las investigaciones y de los posgrados sea la mejor.

Las estadisticas sobre los niveles de lectura, sobre la voluntad o no de leer, tienen cierto
nivel de interés que no llega al aula. Jurado verifica que los estudiantes quieren leer, y
sobre todo cuando sus maestros tienen una buena relacion con los textos. Aca no se
busca subir los porcentajes, sino entender las condiciones necesarias para que haya un
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acceso al acervo cultural, no por los nimeros, sino por los estudiantes. En esa
direccion, Jurado ha sido siempre un promotor de la diversidad de textos en el aula. Un
docente de espafiol y literatura tiene a su disposicion muchisimos géneros, de manera
que estd en su resorte la forma de entrar en los contextos especificos, siempre
singulares. Desde esta perspectiva, el canon literario puede ser un horizonte, pero no
es el garrote que hay que esgrimir delante de los estudiantes. Podemos llegar por
muchos caminos o, mejor, podemos dar lugar a que ese canon sea un horizonte para
los estudiantes.

Si un maestro lee y escribe con entusiasmo, si un maestro organiza su actividad
académica a partir de proyectos que involucren a los estudiantes, si su lectura de los
textos introduce una pragmatica de la comunicacion, si echa mano de muchos tipos de
texto, si esta atento a las preguntas y a las inquietudes de los estudiantes... pues no hay
que circunscribirlo a unas medidas externas a ese contexto especifico, a unas
indicaciones bien intencionadas, pero ajenas a la manera como el docente se relaciona
con la literatura y con las Ciencias del lenguaje. Crear las condiciones para esto no es
esgrimir mandatos sino, por ejemplo, obrar a favor de las bibliotecas escolares, de las
bibliotecas publicas, de la posesion personal del libro, de que las familias tengan libros,
de los espacios y los tiempos para las representaciones teatrales, para el cine, etc.

Con toda razon, Jurado plantea que en la transposicion pedagogica no terminan los
procesos educativos. Al contrario, es alli donde puede nacer la inquietud para que la
relacién con la literatura y con los saberes continue en la vida personal y social. Quedar
satisfechos con la actividad educativa institucional puede dejar contentos a quienes
buscan cumplir los objetivos, pero puede producir, al mismo tiempo, rechazo por la
lectura, separacion radical entre la vida institucional y la vida familiar y social. Cuando
se lee o se escribe s6lo porque hay que hacer la tarea, tenemos un indicador de que el
sujeto no esta siendo tocado en su fuero interno, sino que esté siendo interpelado para
estar acorde con unos ideales sociales. Pero cuando un nifio lee en casa textos que no
le han asignado, o cuando escribe no porque se lo hayan pedido... estamos ante un
efecto interesante de esa transposicion pedagdgica: la incidencia sobre el sujeto, sobre
los contextos. Y esto no se hace solicitandolo, escribiéndolo como parte de la politica
educativa, de los estandares, de los DBA... mas bien habria que decir que ocurre
gracias a cierta forma de hacer las cosas, forma que esta en la relacion del docente con
la literatura, con el saber. No es algo que se pueda hacer porque otro lo recomienda, no
es algo que se pueda improvisar de un momento a otro; es el resultado de una larga
relacion con la literatura, con el saber, que se quiere poner a disposicion del otro.

De entrada, los nifios no tienen por qué querer estudiar o leer literatura. Para eso esta
la escuela, para eso esta el maestro. En su vida, el nifio encuentra rapidamente cosas
para hacer, objetos a los cuales aplicarse. Pero como el maestro descubre campos de
sentido solapados, intersticios, inferencias, presupuestos... esta magia puede hacer que
los estudiantes encuentren nuevos objetos, nuevas practicas. No deben leer literatura
porque asi esta escrito, porque eso nos hace ver como personas cultas, porque sobre
eso nos van a preguntar en el Icfes... cuando se procede de esta manera, los réditos son
escasos. Mas bien, se lee literatura porque un profesor apasionado nos la presenta y, si
“le cogemos la cafia”, ahora iremos por nuestra propia cuenta en esa direccion que no
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conociamos, y que nos aporta una nueva satisfaccion, porque ella es una construccion
conmovedora sobre la condicién humana.

Como era de esperarse por lo anteriormente dicho, el libro que comento se hizo en
interaccion con los maestros. Sabemos que Jurado recorre el pais entero para conversar
con los maestros, con el fin de escuchar sus experiencias, y de hablarles de las propias;
ademas, hace investigacion permanentemente, estudia la normatividad y participa en
conglomerados que toman decisiones. A partir de esto, encontrd diversos énfasis en
relacion con la ensefianza de la literatura y la lengua materna, en los paises
iberoamericanos: de un lado, la literatura como recreacion estética, desarrollo de
habilidades, distincion de géneros discursivos; y, de otro lado, el lenguaje desde la
perspectiva de las normas gramaticales o, a lo sumo, de categorias linglisticas. Ahi
entendié que era escaso el énfasis en la literatura como experiencia cognitiva
(reconstruccion de mundos y de universos culturales) y que ambos topicos de la
asignatura estaban desarticulados, y ejercidos con esquemas rigidos, sin direccién a la
génesis de competencia comunicativa.

GUILLERMO BUSTAMANTE ZAMUDIO

En consecuencia, propone un trabajo por proyectos, no como suma de actividades, de
rutinas mecanicas, sino que ubique al docente como acompafante de un proceso
complejo que contribuya a configurar un escenario vital de aprendizajes significativos,
con autonomia y responsabilidad, y sin desconocer los propdsitos generales de la
educacion. De esta manera, quedan implicadas todas las disciplinas escolares; asi, la
asignatura de literatura y lengua materna podria contribuir a deshacer la rigidez de los
programas escolares. (No se podrian considerar trabajos de los estudiantes que
requieran poner en relacion saberes y temas de diversas areas? En lugar de aprenderse
definiciones o formulas de memoria para responder a la evaluacion, en lugar de una
informacion que muere al dia siguiente, qué bueno seria activar una memoria de corto
plazo que permita mantener una tension entre el texto y la prediccion, y que genere una
s6lida memoria a largo plazo que haga suya las gramaticas de las disciplinas.

No se propone eliminar la gramética de la lengua, sino trascender la oracion e ir a los
textos, a las practicas discursivas, con la ayuda de las Ciencias del lenguaje. La idea de
aprender las formas para poder significar olvida que los estudiantes ya producen
significaciones en el marco de relaciones sociales. Por lo tanto, estas disciplinas tienen
sentido en la escuela si entran al servicio de la cualificacion de la interpretacion, de la
produccion de sentido, del paso a la lengua escrita y de un retorno a una oralidad méas
compleja.

No se propone una lectura de la literatura anclada en una supuesta intuicién o en la
“impresion” que causa, sino un analisis literario que busque los didlogos entre las
obras, que construya un horizonte en relacion con el cual leer. Y para eso hay que
vencer una resistencia, pues solemos resignarnos a cumplir tareas y satisfacernos con
los premios. En ese sentido, ser maestro no es ensefiar un saber, sino ensefar la
necesidad de un saber; y, en consecuencia, ser estudiante es verse obligado a
interesarse auténticamente por algo. Esto es muy dificil si la escuela -lerda y
parsimoniosa- se pone de espaldas al mundo, si los libros de texto tratan como menores
de edad a sus destinatarios, si inducimos a aprender listados (autores, obras, periodos,

1 46 ISSN 0123-9333/ E-ISSN 2805-6159- ANO 16 - N.° 31 (JULIO-DICIEMBRE), 2022



escuelas), si ejemplificamos con fragmentos o resimenes y no leemos las obras
integras, si aupamos una “creatividad” cefiida a consignas instruccionales.

Si el profesor de literatura es un buen lector, serd un critico -solapado o explicito-, y
no podra entonces dejar de vivir la experiencia del critico literario. Ahora bien, esa
posicién no se produce instantaneamente en el aula de clase, sino en otro momento,
como efecto de lo que “quedd sonando”, porque el maestro pone en juegos los dilemas
y las busquedas del estudiante, porque provoca la busqueda, no la meloseria ni el deber-
ser estereotipado.

En el libro, jurado propone el uso de los minicuentos para hacer sentir la necesidad de
la literatura en el bachillerato. Este tipo de texto constata la fuerza del palimpsesto en
la instauracion de la parodia literaria; como es muy frecuente que tenga hipotextos
propios del canon literario, es posible que el trabajo que el maestro haga con ellos -
propiciar las condiciones posibles para descubrir el funcionamiento de los
minicuentos- permita ir a esos hipotextos. Al leer los minicuentos, se activan unas
representaciones (la diégesis textual) y se producen unas representaciones (las propias)
con base en representaciones (la enciclopedia del lector); entonces el trabajo esta en
incrementar esa enciclopedia (ir al hipotexto, por ejemplo) para hacer representaciones
cada vez mas complejas. Pero, para eso, el maestro tiene que conocer los textos, estar
apasionados por ellos... quiza las resistencias para leer y escribir no estén en los
estudiantes, sino en lo que les proponemos, en la capacidad de hacer vinculo
pedagédgico con ellos.
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